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NOCIÓN DE CLASIFICACIÓN Y BLOQUES LÓGICOS NUMÉRICOS EN 
ESTUDIANTES DE 3 Y 4 AÑOS DEL PROGRAMA NO ESCOLARIZADO DE 

EDUCACIÓN INICIAL “LUZ DE ESTRELLITAS” DE UÑAS – HUANCAYO, 2018. 

RESUMEN 

Frente al escaso desarrollo de la noción de clasificación de los estudiantes, solo llegando a realizar 

colecciones figurales, sin llegar a formar clases y sub clases, se plantea la siguiente interrogante: 

¿Cuál es la influencia de los bloques lógicos numéricos en el aprendizaje de la noción de 

clasificación en estudiantes de 3 y 4 años del Programa No Escolarizado de Educación Inicial “Luz 

de Estrellitas” de Uñas – Huancayo, 2018? 

Para responder a la interrogante se hace uso de la investigación experimental, con el diseño cuasi 

experimental de un solo grupo, mediante el muestreo censal de 15 estudiantes de 3 y 4 años, 

poniendo en situación experimental los bloques lógicos numéricos en las sesiones de aprendizaje.  

Después de la experimentación y de la aplicación de pre y post test, se arriba a las siguientes 

conclusiones. 1) Los bloques lógicos numéricos influyen significativamente en el aprendizaje de la 

noción de clasificación en estudiantes de 3 y 4 años del Programa No Escolarizado de Educación 

Inicial “Luz de Estrellitas” de Uñas – Huancayo, 2018; porque p-valor < 0,05. 2) Los bloques lógicos 

numéricos influyen significativamente en el aprendizaje del primer estadio: colecciones figurales de 

la noción de clasificación en estudiantes de 3 y 4 años del Programa No Escolarizado de Educación 

Inicial “Luz de Estrellitas” de Uñas – Huancayo, 2018, puesto que p-valor < 0,05. 3) Los bloques 

lógicos numéricos influyen significativamente en el aprendizaje del segundo estadio: colecciones no 

figurales de la noción de clasificación en estudiantes de 3 y 4 años del Programa No Escolarizado 

de Educación Inicial “Luz de Estrellitas” de Uñas – Huancayo, 2018, ya que se ha encontrado que 

p-valor < 0,05. 4) Los bloques lógicos numéricos influyen significativamente en el aprendizaje del 

tercer estadio: clases lógicas de la noción de clasificación en estudiantes de 3 y 4 años del Programa 

No Escolarizado de Educación Inicial “Luz de Estrellitas” de Uñas – Huancayo, 2018, porque p-valor 

< 0,05. 

PALABRAS CLAVES 

Bloques lógicos numéricos, noción de clasificación, colecciones figurales, 

colecciones no figurales, clases y sub clases. 

  



 

 

 

 

NOTION OF CLASSIFICATION AND NUMERICAL LOGIC BLOCKS IN 
STUDENTS OF 3 AND 4 YEARS OF THE NON-SCHOOLED INITIAL 

EDUCATION PROGRAM “LUZ DE ESTRELLITAS” DE UÑAS - HUANCAYO, 
2018 

ABSTRAC 

Faced with the scarce development of the notion of classification of students, only getting to make 

figurative collections, without forming classes and sub classes, the following question arises: What 

is the influence of the numerical logic blocks in the learning of Notion of classification in students of 

3 and 4 years of the Non-School Initial Education Program “Luz de Estrellitas” of Uñas - Huancayo, 

2018? 

To answer the question, experimental research is used, with the quasi-experimental design of a 

single group, by census sampling of 15 students of 3 and 4 years, putting the numerical logic blocks 

in the learning sessions in an experimental situation. 

After the experimentation and the application of pre and post test, the following conclusions are 

reached. 1) The numerical logic blocks significantly influence the learning of the notion of 

classification in students of 3 and 4 years of the Non-School Initial Education Program “Luz de 

Estrellitas” of Uñas - Huancayo, 2018; because p-value <0.05. 2) The numerical logical blocks 

significantly influence the learning of the first stage: figurative collections of the notion of classification 

in students of 3 and 4 years of the Non-School Initial Education Program “Luz de Estrellitas” of Uñas 

- Huancayo, 2018, since p-value <0.05. 3) The numerical logic blocks significantly influence the 

learning of the second stage: non-figurative collections of the notion of classification in students of 3 

and 4 years of the Non-School Initial Education Program “Luz de Estrellitas” de Uñas - Huancayo, 

2018, already which was found to be p-value <0.05. 4) The numerical logical blocks significantly 

influence the learning of the third stage: logical classes of the notion of classification in students of 3 

and 4 years of the Non-School Initial Education Program “Luz de Estrellitas” of Uñas - Huancayo, 

2018, because p -value <0.05. 

KEYWORDS 

Numerical logical blocks, notion of classification, figurative collections, non-
figurative collections, classes and sub classes. 

 



 

 

 

 

 

PRESENTACIÓN 

La creación o recreación de los materiales educativos y/o didácticos con la finalidad 

de procurar mejores aprendizajes en los estudiantes, es una necesidad que se 

acrecienta cada día.  

Además, la necesidad de que los estudiantes construyan sus nociones lógico 

matemáticas de manera adecuada y de acuerdo a los preceptos teóricos de Piaget: 

el conocimiento se construye en la interacción del sujeto con el objeto, hace 

necesario la adopción de estrategias y recreación de materiales para propender 

este desarrollo de la manera más adecuada. 

Dentro de este contexto, las investigadoras han recreado los bloques lógicos 

creado por Dienes, incorporando la variable números a cada uno de las 48 piezas 

que consta este material educativo de mucha importancia en el aprendizaje de los 

estudiantes. 

Considero de mucha valía este estudio, puesto que se constituye, como muchos 

otros estudios, en dar saltos cuantitativos y cualitativos en la mejora de los 

aprendizajes de los estudiantes del nivel inicial; especialmente, en el área que 

presentan mayor dificultad los estudiantes de nuestra patria. 

EL ASESOR. 



 

 

 

 

 

INTRODUCCIÓN 

SEÑOR PRESIDENTE DEL JURADO: 

SEÑORES MIEMBROS DEL JURADO: 

Tenemos el alto honor de poner en manos de su alta consideración el presente 

estudio intitulado: NOCIÓN DE CLASIFICACIÓN Y BLOQUES LÓGICOS 

NUMÉRICOS EN ESTUDIANTES DE 3 Y 4 AÑOS DEL PROGRAMA NO 

ESCOLARIZADO DE EDUCACIÓN INICIAL “LUZ DE ESTRELLITAS” DE UÑAS – 

HUANCAYO, 2018; estudio realizado con la finalidad de optar el Título Profesional 

de Profesor de Educación Inicial. 

El problema que originó el desarrollo de esta investigación está formulado de la 

manera siguiente: ¿Cuál es la influencia de los bloques lógicos numéricos en el 

aprendizaje de la noción de clasificación en estudiantes de 3 y 4 años del Programa 

No Escolarizado de Educación Inicial “Luz de Estrellitas” de Uñas – Huancayo, 

2018?; de igual manera, el objetivo que orienta el estudio es: Determinar la 

influencia de los bloques lógicos numéricos en el aprendizaje de la noción de 

clasificación en estudiantes de 3 y 4 años del Programa No Escolarizado de 

Educación Inicial “Luz de Estrellitas” de Uñas – Huancayo, 2018. 

La presente investigación está dividido en cuatro capítulos, en los que se ha 

abordado el problema, su marco teórico y metodológico, así como los resultados 

obtenidos. Así el Capítulo I, llamado Planteamiento del problema y objetivos, trata 

de la descripción del problema, formulación del problema, objetivos y justificación 

de la investigación. El Capítulo II, denominado Marco teórico, aborda los 

antecedentes del estudio, bases teórico científicas, definición de términos básicos 

y sistema de hipótesis. El Capítulo III, signado como Metodología, trata sobre el tipo 

de investigación, métodos de investigación, población y muestra, técnicas e 

instrumentos de recolección de datos, validación y confiabilidad de instrumentos, y 
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técnicas y métodos de procesamiento de datos. Y, el Capítulo IV, especificado 

como Resultados y discusión, aborda la descripción de la experimentación, 

presentación de resultados, contrastación de hipótesis y discusión de resultados. 

Luego se presentan las conclusiones y recomendaciones. 

Finalmente, expresamos nuestros caros agradecimientos a todas las personas e 

instituciones que aportaron en forma directa e indirectamente en la realización de 

este estudio. 

LAS AUTORAS. 
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CAPÍTULO I 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA Y OBJETIVOS 

1.1. Descripción del problema 

El anhelo de toda persona, especialmente de los padres de familia, es que los 

estudiantes de educación inicial desarrollen competencias relacionadas a “(…) 

expresa la cantidad de hasta 10 objetos, usando estrategias como el conteo (…)” 

(MINEDU, 2016, p. 171), lo más antes posible, sin desarrollar los procesos 

adecuados. 

La adquisición de las nociones que le conllevan a la construcción de la noción de 

número o cantidad, se inicia antes de cumplir los dos años de vida. Ya que durante 

el primer y segundo año de vida debe aprender las propiedades de los objetos, 

tales como colores, tamaños, formas, texturas, temperatura y otras propiedades; 

asimismo, las nociones de espacio topológico; luego las nociones de 

correspondencia término a término; después las nociones de clasificación y, 

finalmente. Las nociones de seriación. Solo después, debe construir la noción de 

número o de cantidad. 

El desarrollo del número depende de la escolarización. La instrucción en 
educación infantil en clasificación, seriación y conservación del 
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número produce ganancias en capacidad de razonamiento y 
rendimiento académico que se mantienen con el tiempo. 

Las dificultades de enumeración en niños pequeños interfieren la 
adquisición de habilidades matemáticas en la infancia posterior. (Regader, 
2018, p. 1) 

“Por lo tanto, desde el punto de vista cognitivo, el conteo no es una tarea sencilla, 

constituyendo un enorme reto para los niños de corta edad. Y su adquisición es un 

largo proceso que posiblemente no culmine hasta los siete u ocho años de edad”. 

(Orrantia, 2006, p. 4). Sin embargo, desde las aulas, se trabaja más en la 

adquisición del número, sin desarrollar las nociones que sirven de base; desde el 

hogar, los padres están más “entusiasmados” que sus hijos aprendan a contar, sin 

considerar las nociones que sustentan estos aprendizajes. 

Por otro lado, tenemos el problema del bajo rendimiento demostrado por los 

estudiantes peruanos en evaluaciones internacionales (PISA) y nacionales (ECE 

2016), especialmente en matemática, lo vemos a continuación: 
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En PISA (2015), los estudiantes peruanos evaluados en matemática, se ubican en 

un 37,7% debajo del nivel 1; el 28,4% en el nivel 1; el 21% en el nivel 2; el 9,8% en 

el nivel 3; el 2,7% en el nivel 4; el 0,4% en el nivel 5; y, el 0,1% en el nivel 1. Lo que 

implica que estamos rezagados en los últimos lugares en matemática. 

En la Evaluación Censal de Estudiantes 2016, lo resultados en matemática lo 

podemos ver en el cuadro siguiente: 

 

 

 

 

 

Fuente: MINEDU, ECE, 2016 

En el año 2016, en la evaluación de matemática del segundo grado de educación 

primaria, el 28,6% se ubican en el nivel en inicio; el 37,3% en el nivel en proceso; 

y, el 34,1% en el nivel satisfactorio. Lo que implica que, más 65% de estudiantes 

tienen dificultades con el aprendizaje de la matemática. 

Estos resultados no son del nivel de educación inicial, pero se debe entender que 

la base o el sustento de estos aprendizajes se encuentran en los grados inferiores; 

es decir, si el estudiante va desarrollando sus competencias y capacidades de 

manera adecuada desde las aulas de 2 años, entonces va a tener un rendimiento 

satisfactorio en los años posteriores. Es necesario revertir esa situación desde el 

trabajo adecuado en las aulas. 

Además, en el desarrollo de las prácticas pre profesionales correspondiente al VIII 

ciclo, se ha identificado el problema del escaso desarrollo de la noción de 

clasificación de los estudiantes. Mediante la interrogación se pudo comprobar que 

los estudiantes desconocen algunas características de los objetos (color, tamaño y 

forma); más aún, mediante la lista de cotejo (Ver anexos), se pudo comprobar que 
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la mayoría de los estudiantes no han desarrollado la noción de clasificación o se 

encuentran en estado incipiente; puesto que, cuando se le pide que realicen 

agrupaciones con un solo criterio (color, tamaño o forma), con los bloques lógicos, 

botones, cubos y tarjetas de colores, la mayoría de ellos realizan colecciones 

figurales, sin llegar a formar clases y sub clases.  

Las causas de este problema, se puede inferir, son varias. Entre ellas encontramos 

al escaso uso de materiales educativos, por parte de la docente y de los 

estudiantes, en las sesiones de aprendizaje; puesto que en el aula, solo se cuenta 

con un juego de bloques lógicos para los 10 estudiantes, los otros materiales que 

el Ministerio de Educación ha dotado a los PRONOEIs están bajo la custodia de la 

coordinadora del programa; no se encuentra implementado el área o sector de 

matemática. También, encontramos que existe un interés superlativo, tanto de la 

docente como de los padres de familia, por el aprendizaje del conteo, conocimiento 

de los números y a realizar operaciones de sumas y restas. 

Frente a esta situación, con la finalidad de desarrollar la noción de clasificación en 

los estudiantes se ha utilizado los bloques lógicos numéricos, mediante una 

diversidad de estrategias y con el apoyo de los padres de familia.  

1.2. Formulación del problema 

1.2.1. Formulación del problema general 

¿Cuál es la influencia de los bloques lógicos numéricos en el aprendizaje de la 

noción de clasificación en estudiantes de 3 y 4 años del Programa No Escolarizado 

de Educación Inicial “ Luz de Estrellitas” de Uñas – Huancayo, 2018? 

1.2.2. Formulación de problemas específicos 

a) ¿Cuál es la influencia de los bloques lógicos numéricos en el 

aprendizaje del primer estadio: colecciones figurales de la noción de 

clasificación en estudiantes de 3 y 4 años del Programa No 

Escolarizado de Educación Inicial “Luz de Estrellitas” de Uñas – 

Huancayo, 2018? 
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b) Cuál es la influencia de los bloques lógicos numéricos en el 

aprendizaje del segundo estadio: colecciones no figurales de la 

noción de clasificación en estudiantes de 3 y 4 años del Programa No 

Escolarizado de Educación Inicial “Luz de Estrellitas” de Uñas – 

Huancayo, 2018? 

c) ¿Cuál es la influencia de los bloques lógicos numéricos en el 

aprendizaje del tercer estadio: clases lógicas de la noción de 

clasificación en estudiantes de 3 y 4 años del Programa No 

Escolarizado de Educación Inicial “Luz de Estrellitas” de Uñas – 

Huancayo, 2018? 

1.3. Objetivos 

1.3.1. Objetivo general 

Determinar la influencia de los bloques lógicos numéricos en el aprendizaje de la 

noción de clasificación en estudiantes de 3 y 4 años del Programa No Escolarizado 

de Educación Inicial “Luz de Estrellitas” de Uñas – Huancayo, 2018. 

1.3.2. Objetivos específicos 

a) Determinar la influencia de los bloques lógicos numéricos en el 

aprendizaje del primer estadio: colecciones figurales de la noción de 

clasificación en estudiantes de 3 y 4 años del Programa No 

Escolarizado de Educación Inicial “Luz de Estrellitas” de Uñas – 

Huancayo, 2018. 

b) Determinar la influencia de los bloques lógicos numéricos en el 

aprendizaje del segundo estadio: colecciones no figurales de la noción 

de clasificación en estudiantes de 3 y 4 años del Programa No 

Escolarizado de Educación Inicial “Luz de Estrellitas” de Uñas – 

Huancayo, 2018. 

c) Determinar la influencia de los bloques lógicos numéricos en el 

aprendizaje del tercer estadio: clases lógicas de la noción de 
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clasificación en estudiantes de 3 y 4 años del Programa No 

Escolarizado de Educación Inicial “Luz de Estrellitas” de Uñas – 

Huancayo, 2018. 

1.4. Justificación de la investigación 

1.4.1. Justificación teórica 

La justificación teórica del presente estudio radica en el abordaje y análisis 

académico de la noción de clasificación y de los bloques lógicos numéricos; 

procurando incrementar el bagaje teórico existente con los aportes desde nuestra 

práctica pedagógica 

1.4.2. Justificación práctica 

Respecto a la justificación práctica, la investigación orienta pragmáticamente la 

información sobre los bloques lógicos numéricos hacia la noción de clasificación de 

los estudiantes del nivel inicial, específicamente en el aula de 3 y 4 años. Es decir, 

se ha establecido prescripciones para la utilización de los bloques lógicos 

numéricos en el desarrollo de la noción de clasificación. Por tanto, los resultados 

de la investigación son una respuesta al problema identificado, procurando una 

mejora sustancial en el desarrollo de la noción de clasificación en estudiantes de 3 

y 4 años. 

1.4.3. Justificación metodológica 

El presente estudio se constituye en un modelo metodológico para el desarrollo de 

futuras investigaciones; tanto en el aspecto metodológico como en las técnicas e 

instrumentos de investigación, además del procesamiento de la información. 

1.4.4. Justificación social 

Los que se han beneficiado con la ejecución de este estudio son los estudiantes 

del aula de 3 y 4 años del PRONOEI “Luz de Estrellitas” de Uñas – Huancayo. Sin 

embargo, se puede ampliar la cobertura de este estudio a las demás instituciones 

del II Ciclo de Educación Básica Regular (EBR). 
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1.4.5. Justificación de conveniencia 

La realización de la investigación fue muy conveniente porque contribuyó, de 

manera adecuada y sistemática, al desarrollo de la noción de clasificación en los 

estudiantes de la muestra de estudio. 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO 

2.1. Antecedentes del estudio 

Internacional 

Lara (2016) sustenta la tesis Bloques lógicos en las relaciones lógico matemáticas 

en los niños y niñas de primer año de Educación General Básica de la Unidad 

Educativa “Quitumbe”, Quito, con la finalidad de optar el Título de Licenciada en 

Ciencias de la Educación Mención, Profesora Parvularia, en la Universidad Central 

del Ecuador, Facultad de Filosofía, Letras y Ciencias de la Educación Carrera de 

Parvularia. 

La investigadora, responde a la interrogante ¿De qué manera los Bloques Lógicos 

constituyen una alternativa en las Relaciones Lógico- matemáticas de los niños y 

niñas de Primer año de Educación General Básica de la Unidad Educativa 

“Quitumbe” del Distrito Metropolitano de Quito en el período 2016?, siguiendo los 

protocolos de la investigación descriptiva, arribado a la conclusiones siguientes: 1) 

Los Bloques lógicos son piezas de colores primarios y se utilizan para enseñar 

conceptos matemáticos, por lo tanto se observa que algunas docentes conocen 
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muy poco sobre Bloques Lógicos en el área de los primeros años por lo que se 

puede constatar que los niños tienen dificultades en el aprendizaje en el área de 

matemáticas. 2) Algunas docentes trabajan con los bloques lógicos como un medio 

de distracción más no para trabajar conceptos matemáticos en el proceso de 

enseñanza y es evidente que los niños pierden el interés y motivación al momento 

de trabajar. 3) En conclusión algunas docentes trabajan en el área de relaciones 

lógica matemática con la utilización del libro para la enseñanza en ésta área por lo 

que se puede observar que no es favorable. 4) Se concluye que la secuencia en el 

proceso de enseñanza-aprendizaje de las relaciones lógico- matemáticas son las 

siguientes: características de los objetos (forma, color, tamaño), noción de cantidad, 

geometría, unidades no convencionales y seriación por lo que se puede observar 

que algunas docentes no siguen ésta secuencia por lo que los niños no asimilan 

rápidamente el aprendizaje. 

Cerón y Gutiérrez (2015), en su tesis titulada: La construcción del concepto de 

número natural en preescolar: una secuencia didáctica que involucra juegos con 

materiales manipulativos. Para optar el grado de Licenciadas en Educación básica 

con énfasis en Matemática, en la Universidad del Valle de Chile, Instituto de 

Educación y Pedagogía, Área de Educación Matemática. El objetivo general es: 

Aportar elementos conceptuales y procedimentales sobre la construcción del 

concepto de número natural a estudiantes de Jardín y Transición de las 

instituciones educativas Helen Keller y Colegio Mayor San Francisco de Asís, a 

través de una secuencia didáctica que involucra juegos con materiales 

manipulativos. Mediante la investigación descriptiva y una población y muestra de 

23 niños, a los que se ha aplicado diarios de campo, registros focalizados, listas de 

cotejo y la entrevista en profundidad, llega a la conclusión siguiente, entre otros: 1) 

En relación al primer objetivo específico, la apropiación de un marco teórico de 

referencia, por parte de las autoras, fue potente para realizar el diseño de la 

Secuencia Didáctica, a partir de la consideración de elementos de tipo curricular, 

didáctico y matemático, teniendo en cuenta los Lineamientos Curriculares de 

Preescolar (MEN, 1998), Lineamientos Curriculares de Matemáticas (MEN, 1998), 

las competencias en Transición (MEN, 2009), las dificultades en la construcción del 

concepto de número natural, las perspectivas de enseñanza y aprendizaje del 
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concepto de número natural, la importancia del juego y los materiales 

manipulativos, aspectos relevantes de las matemáticas escolares y los aportes 

históricos acerca de la construcción del concepto de número natural, puesto que 

aportó elementos para decidir sobre los juegos, el tipo de actividades, el papel de 

las consignas, la organización de la secuencia, entre otros. 

Andrade (2012), en su tesis titulada: Desarrollo de las habilidades de clasificación 

y memoria en el niño preescolar. Para obtener el grado de Magister en la 

Universidad Pedagógica Nacional, Unidad 061, Colima México. El objetivo del 

estudio es: Determinar el nivel de desarrollo en que se encuentran las habilidades 

de clasificación y memoria en los niños de preescolar. La investigación se realiza 

mediante la metodología de investigación acción, con una población y muestra de 

19 niños. Finalmente, arriba a la siguiente conclusión: El 64% de los niños y niñas 

se encuentran en un nivel de proceso en la noción de clasificación y dice que es 

importante la enseñanza de las habilidades de clasificación y de memoria en el niño 

preescolar como parte de su desarrollo integral, se demostró que los infantes son 

quienes elaboran por si mismos sus conceptos, construyendo sus conocimientos a 

través de la manipulación de objetos y su interacción con sus compañeros y adultos 

que lo rodean. Reconoce que el desarrollo de las habilidades clasificación y 

memoria requiere de un largo proceso, partiendo de las experiencias previas del 

alumno ,las cuales se enriquecen cuando el niño tiene nuevas oportunidades o 

hasta que puede otorgarle un nuevo significado y esto sucede cuando lo aplica en 

las actividades de su vida cotidiana y les encuentra utilidad. 

Nacional 

Rafael (2016), en su tesis titulada: Noción de clasificación en infantes de 5 años del 

nivel inicial distrito San Juan de Lurigancho- 2016. Para optar el grado de 

licenciatura, cuyo objetivo fue determinar los niveles de clasificación en los niños 

de 5 años. Se utilizó la metodología descriptiva, su instrumento fue la ficha de 

observación. La población fue de 160 infantes del distrito de san Juan de 

Lurigancho. El muestreo es censal. Se llegó a la conclusión que el 20% se 

encuentran en nivel alto, el 63% se encuentra en el nivel medio, y el 16,3% en un 
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nivel bajo en la noción de clasificación. Se concluye que los niños de 5 años se 

encuentran en el Nivel de proceso en la noción de clasificación. 

Valencia (2014) en su tesis titulada: Los niveles de la noción de clasificación en 

niños de 5 años de la Institución Educativa Niño Jesús de Praga del distrito de San 

Luis y María Inmaculada del distrito de San Borja – 2014, para obtener el título de 

Licenciada en Educación Inicial en la Universidad César Vallejo. El objetivo general 

fue comparar los niveles de la noción de clasificación entre los niños de 5 años. El 

tipo de investigación fue descriptiva comparativa. Dentro de este estudio se obtuvo 

las siguientes conclusiones, que la Institución Educativa Niño Jesús de Praga del 

distrito de San Luis se encuentra, un 48% en proceso y un 2% en logro, cabe 

recalcar que no se menciona el nivel de inicio ya que no existe dicho nivel en la 

Institución, mientras que la Institución Educativa María Inmaculada del distrito de 

San Borja también se encuentra en un nivel de inicio con un 4% , en un nivel de 

proceso con un 28%, en un nivel de logro con 18% en los estudiantes. 

Salazar y Zerga (2013) en su investigación titulada: Efectos del Programa jugando 

aprendo sobre la noción de clasificación en niños de 5 años de la Institución 

Educativa Nº 127 en el distrito de Ventanilla – Callao, para obtener el grado 

académico de Magister en Educación con mención Docencia y Gestión Educativa. 

El objetivo principal fue determinar los efectos que ocurren gracias al programa 

jugando aprendo sobre la noción de clasificación en niños de 5 años del grupo 

experimental en comparación con los niños del grupo control de la Institución 

Educativa Nº 127 en el distrito de Ventanilla - Callao. Dicha investigación se 

considera cuasi-experimental, en donde se tomó una muestra de 30 estudiantes 5 

como grupo de control y otros 30 como grupo experimental; utilizando una lista de 

cotejo como instrumento de recolección de datos. Se obtuvo, los siguientes 

resultados en el pre-test con el grupo control, en las colecciones no figurales existe 

solo un 33,3% de niños, mientras que en las colecciones figurales se obtuvo un 

36,7 % en las evaluaciones. 

Jara (2012) en su tesis titulada: Influencia del software educativo Fisher Price: Little 

People Dscovery Airport’ en la adquisición de las nociones lógico-matemáticas del 

diseño curricular nacional, en los niños de 4 y 5 años de la institución educativa 
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particular Newton College, manifiesta que la finalidad de las investigaciones fue 

determinar la influencia de los juegos digitales educativos en la adquisición de las 

nociones lógico-matemáticas en niños de 4 y 5 años. Para ello, se reflexiona 

teóricamente acerca del software educativos como instrumentos del proceso de 

enseñanza-aprendizaje, el juego, y el proceso complejo de adquisición de las 

nociones lógico-matemáticas en niños de cuatro y cinco años de hogares, 

instituciones educativas, grupos sociales y sociedades del Siglo XXI, 

caracterizadas por una presencia cotidiana de las tecnologías de información y 

comunicación. Posteriormente, se utilizó y aplicó el software educativo: “Fisher 

Price: Little People Discovery Airport” para realizar un conjunto de evaluaciones y 

observaciones que permiten afirmar que dicho juego digital educativo tiene una 

influencia positiva y facilitadora en el proceso de adquisición de las nociones lógico-

matemáticas por parte de los niños y niñas de 4 y 5 años. Dicho software fue 

utilizado por el aula “Koalas”, conformada por 15 niños y niñas entre los 4 y 5 años, 

3 veces por semana durante un mes. Durante este mes, se realizaron diversas 

observaciones en las que se tuvo en cuenta la manera en que el niño utilizaba y se 

relacionaba con el software. Además, al finalizar cada semana, se evaluó el avance 

de cada niño en base a 6 indicadores lógico matemáticos, establecidos 

previamente. A su vez, se evaluó a 15 niños y niñas de otro salón, “Pandas”, 

quienes no utilizaron el software educativo, en base a los mismos indicadores 

lógico-matemáticos. Los resultados obtenidos semanalmente por el salón “Koalas” 

-que utilizó el software educativo- son comparativamente mejores que los 

resultados obtenidos por el salón “Pandas”, que no utilizó el software educativo. En 

conclusión: Se demuestra que los juegos digitales educativos contribuyen con el 

afianzamiento y la adquisición de algunas nociones básicas y de orden lógico 

matemático, por parte de los niños de 4 y 5 años. Estas nociones, posteriormente, 

permitirán al niño adquirir el concepto de número e introducirse en procesos más 

complejos y abstractos vinculados a la operatoria matemática. 

Regional 

Barrios y Muñoz (2017), presentan la tesis: Actividades lúdicas en el desarrollo del 

pensamiento lógico-matemático en niños de 5 años en la Institución Educativa 

Sagrada Familia de Concepción, a la Universidad Nacional del Centro del Perú, 
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Facultad de Educación, Escuela Profesional de Educación Inicial, con la finalidad 

de optar el título profesional de Licenciada en Pedagogía y Humanidades, 

especialidad: Educación Inicial. 

Las investigadoras, siguiendo los procedimientos del diseño cuasi experimental de 

dos grupos pre y post test, con una población y muestra de 15 estudiantes, arriba 

a las siguientes conclusiones: 1) Se ha determinado la influencia de las actividades 

lúdicas mediante la aplicación de diversos juegos que permitieron desarrollar el 

pensamiento lógico matemático en niños de cinco años. 5) Después de la aplicación 

de las actividades lúdicas para medir el desarrollo del pensamiento lógico 

matemático se observó que el grupo experimental tuvo un 80 a 90 % de aprendizaje 

logrado, mientras que en el grupo control se mantienen un 40%. Lo cual significa 

que las actividades lúdicas estimulan el aprendizaje en el área lógico matemático. 

Aliaga (2011) desarrolla un estudio en la ciudad de Huancayo con el propósito de 

conocer la eficacia de la aplicación de un programa de juegos de razonamiento 

lógico. Utiliza como instrumento de evaluación la batería de pruebas operatorias: 

formación de estructuras cognitivo-afectivas básicas, (FORCAB). Arriba a la 

siguiente conclusión, entre otras: 1) La aplicación del programa experimental de 

estimulación de los procesos cognoscitivos mejora significativamente el desarrollo 

de las operaciones concretas en los niños.  

Esteban y Orellana (2015), presentan la tesis Nivel de aprendizaje de los números 

del 1 al 9 de infantes de 4 años en las instituciones educativas estatales del nor-

este del distrito de Huancayo, con la finalidad de optar el título profesional de 

Licenciada en pedagogía y humanidades, especialidad Educación Inicial, en la 

Universidad Nacional del Centro del Perú, Facultad de Educación. 

Las investigadoras mediante el diseño descriptivo comparativo, con una muestra 

de 400 estudiantes de 4 años, utilizando una lista de cotejo, arriban a las siguientes 

conclusiones: 1) El nivel de aprendizaje de los números del 1 al 9 de infantes de 4 

años es bajo en las Instituciones Educativas Estatales del Nor-este del distrito de 

Huancayo. 
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2.2. Bases teórico-científicas 

2.2.1. Material educativo 

2.2.1.1. Definición  

Se considera material educativo a todos los medios y recursos que facilitan el 

proceso de enseñanza y la construcción de los aprendizajes, porque estimulan la 

función de los sentidos y activan los conocimientos previos, para acceder más 

fácilmente a la construcción del conocimiento, al desarrollo de habilidades, 

destrezas y a la formación de actitudes y valores. 

Según Gimeno y Loyza (citado por López, 2010, p. 35), los materiales constituyen 

elementos concretos, físicos, que portan los mensajes educativos, a través de uno 

o más canales de comunicación, y se utilizan en distintos momentos o fases del 

proceso de enseñanza – aprendizaje. 

2.2.1.2. Componentes 

Los materiales educativos tienen los siguientes componentes: (Bustios, 2011) 

a) Contenidos curriculares asociados al desarrollo de capacidades 

consideradas en el área. 

b) El medio físico de comunicación que presentan los contenidos. 

c) Los lenguajes usados para expresar los contenidos. 

d) Las capacidades curriculares a las que se orientan el material. 

e) Instrucciones para que los alumnos puedan usar adecuadamente el material. 

f) Procedimientos o estrategias para facilitar y aún guiar el proceso de 

aprendizaje. 

g) Procedimientos para la evaluación del aprendizaje por el profesor o el propio 

estudiante (autoevaluación). 
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2.2.1.3. Importancia 

Sin lugar a dudas, el material educativo tiene mucha importancia en el aprendizaje 

de los estudiantes. De acuerdo a Bustios (2011) los materiales educativos son 

importantes porque: 

 Enriquecen la experiencia sensorial, base del aprendizaje. 

 Favorecen la obtención y la fijación del aprendizaje. 

 Estimulan el aprendizaje. 

 Alienta la imaginación y la capacidad de abstracción. 

 Ahorra tiempo. 

 Estimula las actividades de los alumnos. 

2.2.1.4. Características  

El Ministerio de Educación (2016, p. 59), precisa las características de los 

materiales educativos para educación inicial: 

 Deben ser no-tóxicos y permanecer limpios y conservados, es decir, en 

adecuadas condiciones higiénicas y en buen estado (que no se encuentren 

rotos, abollados o astillados), lo que evita generar riesgo para los niños y las 

niñas.  

 Deben ser de fácil manipulación, para favorecer la exploración y el juego. • 

Deben ser variados –materiales estructurados (rompecabezas, muñecas, 

pelotas, etc.) y no estructurados (cajas, telas, arena, embudos, etc.) –, de 

manera que ofrezcan a los niños y las niñas diversas posibilidades de uso y 

transformación. Asimismo, pueden responder a su contexto, promover la 

diversidad cultural y ser amigables con el ambiente, considerando sean 

materiales reciclados, reusados y ecológicos.  

 Deben estar organizados en contenedores –como canastas, cajas, bateas o 

latas– y ubicados en el suelo o en estantes al alcance de los niños y las 

niñas. Esto permite que los puedan usar, transportar, sacar y guardar con 

facilidad, de acuerdo con sus intereses, y que así se favorezca su 

autonomía.  
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 Deben ser pertinentes a las características madurativas de los niños y las 

niñas. Por ejemplo, con niños menores de 3 años, que están en una etapa 

de exploración con la boca, es recomendable ofrecerles piezas que puedan 

manipular con facilidad, pero que no sean muy pequeñas, ya que podrían 

atragantarse.  

 Deben ser suficientes con relación a la cantidad de niños. 

2.2.1.5. Clasificación 

Siguiendo a Cárdenas, Coronel, Mezarina y Ñaupari (s.a., pp. 5-8) los materiales 

educativos se clasifican: 

A) Por el tipo de experiencia generada 

El Cono de la experiencia representa la profundidad del aprendizaje realizado con 

la ayuda de diversos medios. En la cúspide del cono se encuentran los símbolos 

verbales (descripciones orales, escritas, etc.). En la base del cono, representando 

la mayor profundidad de aprendizaje, se encuentra la experiencia directa (realizar 

uno mismo la actividad que se pretende aprender). 

B) Por el canal de percepción 

Por el canal de percepción los materiales educativos pueden ser visuales, auditivos 

y audiovisuales. 

C) Por su tipo de elaboración 

En este tipo de materiales educativos encontramos: Documentos impresos y 

manuscritos, documentos audiovisuales e informáticos, material manipulativo, 

equipos. 

2.2.2. Bloques lógicos 

2.2.2.1. Definición 

Aunque se dice que el creador de los bloques lógicos o caja lógica es William Hull 

a mediados del siglo XX, sin embargo, fue Zoltan Paul Dienes quien lo utilizó en 
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Canadá y Australia para trabajar procesos lógicos en el aprendizaje de la 

matemática; por ello, de él es que toma su nombre. 

Según Dienes (1978), los bloques lógicos son  

Un conjunto de formas geométricas de plástico, madera o cartón que 
facilitan las representaciones de nociones conjuntivas y de lógica. Con este 
material el niño clasifica, ordena y establece relaciones lógicas, en objetos 
de acuerdo a sus propiedades y características relevantes, como son el 
color y la forma. 

Es un material muy versátil, de fácil manipulación, que permite desarrollar el 

pensamiento lógico matemático, así como el desarrollo cognitivo, la resolución de 

problemas y conlleva al desarrollo de un sin número de juegos individuales y 

colectivos. 

2.2.2.2. Características 

Los bloques lógicos están formados por 48 piezas: 12 triángulos, 12 cuadrados, 12 

círculos y 12 rectángulos; cada grupo está dividido a su vez en 2 tamaños: 6 figuras 

grandes y 6 figuras pequeñas. Además, estos subgrupos están divididos en función 

de su espesor, teniendo en cada caso: 3 piezas gruesas y 3 piezas delgadas. Por 

último, en cada subgrupo encontraremos las piezas pintadas de color primario; 

amarillo, azul y rojo.  

De esta manera, cada pieza está definida por cuatro variables: forma, 
tamaño, espesor y color. Por lo que cada bloque se diferencia de los demás 
en una, dos, tres o cuatro variables. Este material se recomienda 
principalmente para los primeros años de Educación infantil 
correspondientes de 3 a 6 años, debido a que trabaja sobre las destrezas 
básicas del pensamiento matemático: observación, comparación, 
clasificación, y seriación; sin embargo, es aplicable en todos los niveles 
para trabajar y reforzar el pensamiento lógico. (Gaibort y Ponce, 2017, p. 
18). 

2.2.2.3. Importancia 

Los bloques son muy importantes porque ellos motivan el desarrollo social y 

cognitivo, mientras que a la vez trabajan las destrezas motoras gruesas y finas, y 

la coordinación del niño. Los niños aprenden a usar su imaginación y a desarrollar 

sus destrezas creativas mientras trabajan con otros niños. Ellos aprenden a 
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compartir el espacio y los materiales, a colaborar y a negociar. Cuando los niños 

juegan con bloques, ellos practican su habilidad de clasificar objetos basados en 

sus atributos de color, forma, y tamaño. 

Los bloques lógicos ayudan a los niños a razonar y a efectuar el paso del 
pensamiento concreto al pensamiento abstracto. Con la ayuda de los 
bloques lógicos, el niño es capaz de organizar su pensamiento, asimilando 
los conceptos básicos de forma, color, tamaño y grosor, además de realizar 
actividades mentales como seleccionar, comparar, clasificar y ordenar. 
(Dienes, 1978, p. 14) 

La importancia de los bloques lógicos radica en su practicidad para facilitar el 

razonamiento lógico; procurando el paso del pensamiento concreto al pensamiento 

abstracto, consolidando así la capacidad de organizar sus ideas, y concretar las 

nociones de color, tamaño, forma, grosor; y, por último, la adaptación al medio 

social en el que se desenvuelve. 

Asimismo, Santillan (2011) enfatiza que los primeros años de educación infantil, es 

importante que los niños se familiaricen con los bloques lógicos, método por el cual 

tendrán la posibilidad de jugar libremente y aprenderán a manipular piezas lógicas, 

las mismas que les ayudarán a asimilar los conceptos básicos de: forma, tamaño, 

color y grosor. La utilización de este material, es muy necesaria ya que ayudará al 

niño a obtener conceptos básicos como: razonar, observador, aprenderá a 

seleccionar, comparar, clasificar y ordenar; pero es importante recalcar que los 

bloques lógicos también son utilizados en todos los sectores educativos, ya que 

sirven para trabajar en múltiples nociones lógico matemáticos. 

2.2.2.4. Componentes 

2.2.3. Bloques lógicos numéricos 

2.2.3.1. Definición 

Los bloques lógicos numéricos es una variante de los bloques lógicos de Dienes, a 

los que se le incrementa la variable número. Es decir, los criterios son: color, 

tamaño, forma, grosor y número. 
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2.2.3.2. Características 

Consta de 48 piezas de tres colores, cuatro formas, tres tamaños, dos grosores y 

cuatro números. 

2.2.3.3. Importancia 

La importancia que tiene los bloques lógicos numéricos radica en el incremento de 

criterios de clasificación, enriqueciendo las posibilidades de agrupación, 

conllevando al desarrollo del pensamiento lógico de los estudiantes. 

2.2.3.4. Usos 

La utilización de este material educativo, es diverso. Siendo el más importante para 

el desarrollo del conocimiento de las propiedades de los objetos, y la introducción 

al fascinante mundo de la matemática a partir de la primera operación lógica 

denominada clasificación.  

2.2.4. Noción de clasificación 

2.2.4.1. Definición 

La clasificación es una noción lógico matemática que los seres humanos 

construyen en su interacción con el medio natural y social. La construcción de esta 

noción tiene su cimiento en “el descubrimiento de propiedades de los objetos y la 

comparación mediante el establecer diferencias y semejanzas, permite que el 

individuo agrupe objetos formando clases (…), la clasificación es base para la 

elaboración del concepto número” (Cofré y Tapia, 2003, p. 63). 

Además, tal como asevera Rencoret (2007, p. 100) la clasificación “es una actividad 

esencialmente humana. (Consiste) en ordenar diversos elementos utilizando un 

criterio común. Por ello una clase se puede definir como un conjunto de elementos 

considerados como equivalentes, independientemente de sus diferencias”. 

En la clasificación, precisa Labinowicz, (1980):  

Los niños se van involucrando de manera natural, agrupan las cosas que 
se parecen y van juntas de acuerdo a una figura o gráfica (representación 
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gráfica), luego pueden agrupar los objetos que tienen algún parecido 
(distribución por semejanza), cuando se presenta 2 colores el agrupamiento 
hecho por el niño muestra una falta de congruencia, es decir el niño 
comienza agruparlo según la forma, pero pronto pierde la relación y permite 
que sea el color el que determine la razón para juntarlos, la cantidad de 
objetos agrupados racionalmente puede ser usado como un índice de 
progreso. (p. 76)  

Piaget establece que: 

La forma infantil de agrupar es más correcta entre los 5 y 7 años, pero 
tienen todavía alguna dificultad para entender las relaciones entre los 
grupos a diferentes niveles en el sistema de clasificación, en lo referente a 
la inclusión de clase, el niño de esta etapa no puede retener mentalmente 
dos aspectos del problema, es decir no puede comparar el sub conjunto 
por ejemplo de fichas de color con el conjunto mayor; se concentra en los 
sub grupos de color. (Citado por Labinowicz, 1980, p. 75) 

En síntesis, Chamorro (2005) señala lo siguiente: 

La clasificación es la agrupación lógica más sencilla, permite constituir 
clases por medio de equivalencias cualitativas de los elementos a agrupar. 
La clase, por ser generalmente indefinida, no se construye solo por 
percepciones; se llega al concepto de clase a través de abstracciones, 
generalizaciones y operaciones lógicas de composición, reversibilidad y 
asociatividad. Esta construcción se produce en el niño de forma gradual. 
Poco a poco se va independizando de la realidad y procede a construir 
esquemas abstractos. De la realización de colecciones figurales concretas, 
pasa a las colecciones abstractas no figurales, hasta llegar a realizar 
verdaderas clasificaciones. (p. 126) 

2.2.4.2. Estadios 

Piaget, (citado por Rencoret, 2007), distingue 3 etapas o estadios fundamentales 

por los que atraviesa el desarrollo de la noción de clasificación: 

a) Primer estadio: Colecciones figurales 

En esta etapa los niños agrupan sin ningún objetivo claro, cambian a medida se 

van agregando otros objetos, perdiendo así su categorización de clase. El niño solo 

reúne “colecciones figurales” que están a mitad entre un objeto espacial y una 

clase. (Piaget e Inhelder, 1983, p. 32). “La colección así lograda no constituye una 

clase, sino una figura compleja más o menos significativa (…) con frecuencia se 

colocan juntos objetos semejantes” (Rencoret, 2007, p. 101).  
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El niño aún no tiene criterios de agrupación definidos; sin embargo, es hábil para 

construir elementos del entorno con el material que se le brinde, tales como: 

 Los Alineamientos (de una sola dimensión), continuos o discontinuos.  

 Los objetos colectivos: colecciones figurales de dos o tres dimensiones 

formadas por elementos semejantes y que constituyen una unidad sin 

interrupciones y de estructura geométrica.  

 Los objetos complejos: iguales caracteres, pero colecciones formadas de 

elementos heterogéneos. Dos variedades: estructuras geométricas y formas 

de significado empírico. 

b) Segundo estadio: Colecciones no figurales 

En esta etapa forman clases conforme a la semejanza de atributos llegando incluso 

a formar subclases, pero aun así no llegan a entender la idea de inclusión, ello 

demuestra que no posee una estructura operacional de clase, el niño compara la 

subclase con su complementaria. Por ejemplo, ante una situación que se le 

presenta: Varios claves y unas cuantas rosas y geranios. Si se le pregunta ¿Hay 

más claveles o más flores? El niño responderá hay más claveles, porque sólo hay 

pocas de las demás. 

Estos agrupamientos poseen dos limitaciones: una primera dificultad consiste en 

poder cambiar de criterio para volver a clasificar los objetos, por ejemplo de color a 

forma; la segunda dificultad tiene relación con la incapacidad para entender las 

relaciones jerárquicas entre las clases y por tanto poder comparar 

cuantitativamente la clase de cuadrados con una subclase de cuadrados azules, 

por ejemplo ¿hay más cuadrados o hay más cuadrados azules? No comprenden la 

inclusión de clases.  

Consisten en pequeños agregados fundados sobre las solas semejanzas, 
y que siguen yuxtapuestos unos a otros, sin estar aún incluidos o encajados 
en clases más generales (…) dadas a partir de las asimilaciones sucesivas, 
que engendran las semejanzas entre elementos manipulados. (Piaget e 
Inhelder, 1983, p. 59).  
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Rencoret (2007, p. 101), afirma que “en esta etapa, el niño ya tiene cierto criterio 

de agrupación, pero aún no posee una estructura lógica desarrolla completamente, 

realiza subclases suele guiarse por características de objetos como color, forma, 

tamaño, etc.”  

En este estadio se distinguen tres momentos: 

 Primer momento: Pequeñas colecciones yuxtapuestas 

Las agrupaciones que realizan los niños no siguen un criterio único y no consideran 

todos los elementos. Siempre hay residuo. 

 

 

 

 

 

 

 Segundo momento: Colecciones a partir de un criterio único, sin 

residuo 

Son agrupaciones que siguen un criterio único (color, tamaño o forma) y que 

consideran todos los elementos. Sin residuo ni intersecciones. 
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 Tercer momento: Subclases dentro de clases 

Las agrupaciones de los niños consideran algunas subclases al interior de alguna 

clase. 

 

 

 

 

 

 

 

c) Tercer estadio: Clases lógicas 

Son agrupaciones en las que el niño ya clasifica utilizando todos los elementos y 

de manera jerárquica, es decir, ya puede formar clases y subclases. 
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2.3. Definición de términos básicos 

2.3.1. Bloques lógicos 

Es un material muy versátil, de fácil manipulación, que permite desarrollar el 

pensamiento lógico matemático, así como del desarrollo cognitivo, la resolución de 

problemas y permite el desarrollo de un sin número de juegos individuales y 

colectivos. 

2.3.2. Bloques lógicos numéricos 

Los bloques lógicos numéricos es una variante de los bloques lógicos de Dienes, a 

los que se le incrementa la variable números. Es decir, los criterios son: color, 

tamaño, forma, grosor y número. 

2.3.3. Color 

El color es una experiencia visual, una impresión sensorial que recibimos a través 

de los ojos, independiente de la materia colorante de la misma. Distinguimos el 

color amarillo, rojo y azul. 

2.3.4. Tamaño 

Se referirse a las dimensiones o medidas de un objeto; pudiendo ser, grande, 

mediano o pequeño 

2.3.5. Forma 

Es la configuración externa de un objeto, en nuestro caso de los bloques lógicos. 

Las formas son: círculo, cuadrado, rectángulo y triángulo. 

2.3.6. Número 

Es una abstracción que representa una cantidad o una magnitud. En este estudio 

representa el 1, 2 y 3. 
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2.3.7. Noción de clasificación 

Es una actividad esencialmente humana, que consiste en ordenar diversos 

elementos utilizando un criterio común. Por ello una clase se puede definir como un 

conjunto de elementos considerados como equivalentes, independientemente de 

sus diferencias. 

2.3.8. Primer estadio: Colecciones figurales 

Etapa en que los niños agrupan sin ningún objetivo claro, cambian a medida se van 

agregando otros objetos, perdiendo así su categorización de clase. El niño solo 

reúne “colecciones figurales” que están a mitad entre un objeto espacial y una 

clase. 

2.3.9. Segundo estadio: Colecciones no figurales 

Etapa en que forman clases de acuerdo a la semejanza de atributos llegando 

incluso a formar subclases, pero aun así no llegan a entender la idea de inclusión, 

ello demuestra que no posee una estructura operacional de clase, el niño compara 

la subclase con su complementaria. 

2.3.10. Tercer estadio: Clases lógicas 

Son agrupaciones en las que el niño ya clasifica utilizando todos los elementos y 

de manera jerárquica, es decir, ya puede formar clases y subclases. 

2.3. Sistema de hipótesis 

2.3.1. Hipótesis de investigación 

2.3.1.1. Hipótesis general 

Los bloques lógicos numéricos influyen significativamente en el aprendizaje de la 

noción de clasificación en estudiantes de 3 y 4 años del Programa No Escolarizado 

de Educación Inicial “Luz de Estrellitas” de Uñas – Huancayo, 2018. 

2.3.1.2. Hipótesis específicas 
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a) Los bloques lógicos numéricos influyen significativamente en 

el aprendizaje del primer estadio: colecciones figurales de la 

noción de clasificación en estudiantes de 3 y 4 años del 

Programa No Escolarizado de Educación Inicial “Luz de 

Estrellitas” de Uñas – Huancayo, 2018. 

b) Los bloques lógicos numéricos influyen significativamente en 

el aprendizaje del segundo estadio: colecciones no figurales 

de la noción de clasificación en estudiantes de 3 y 4 años del 

Programa No Escolarizado de Educación Inicial “Luz de 

Estrellitas” de Uñas – Huancayo, 2018. 

c) Los bloques lógicos numéricos influyen significativamente en 

el aprendizaje del tercer estadio: clases lógicas de la noción 

de clasificación en estudiantes de 3 y 4 años del Programa 

No Escolarizado de Educación Inicial “Luz de Estrellitas” de 

Uñas – Huancayo, 2018. 

2.3.2. Sistema de variables 

Variable independiente: Bloques lógicos numéricos 

Variable dependiente: Noción de clasificación 

2.3.3. Operacionalización de variables 

Variable Definición conceptual Dimensión Indicadores Escala 

Variable 
independiente:  
 
Bloques lógicos 
numéricos 

Los bloques lógicos 
numéricos es una 
variante de los bloques 
lógicos de Dienes, a los 
que se le incrementa la 
variable números. Es 
decir, los criterios son: 
color, tamaño, forma, 
grosor y número. 

Color  Rojo 

 Azul 

 Amarillo 

Nominal 

Tamaño  Pequeño 

 Grande 

Forma  Círculo 

 Triángulo 

 Cuadrado 

 Rectángulo 

Espesor  Grueso 

 Delgado 

Número  Uno 

 Dos 

 Tres 
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Variable Definición conceptual Dimensión Indicadores Escala 

Variable 
dependiente  
 
Noción de 
clasificación 

La clasificación es la 
agrupación lógica más 
sencilla, permite constituir 
clases por medio de 
equivalencias cualitativas 
de los elementos a 
agrupar. La clase, por ser 
generalmente indefinida, 
no se construye solo por 
percepciones; se llega al 
concepto de clase a 
través de abstracciones, 
generalizaciones y 
operaciones lógicas de 
composición, 
reversibilidad y 
asociatividad 

Primer 
estadio: 
Colecciones 
figurales 

 Forma fila o hileras sin 
patrón.  

 Forma figuras según 
su creatividad.  

 Alinea figuras 
geométricas según 
color y forma.  

 Alinea simétricamente 
las figuras geométricas 
que se le brinda. 

Nominal 

Segundo 
estadio: 
Colecciones 
no figurales 

 Agrupa solo figuras 
geométricas y deja 
elementos que no 
correspondan.  

 Forma diferentes 
grupos utilizando todas 
las figuras geométricas 
(círculos, rectángulos, 
etc.)  

 Clasifica las figuras 
geométricas por color 
en 4 cajas (azules, 
amarillos, rojos, 
verdes). 

 Clasifica las figuras 
geométricas por 
tamaño (grande, 
mediano, pequeño). 
Clasifica las figuras 
geométricas por forma.  

 Subdivide el grupo de 
figuras geométricas en 
formas y tamaños. 

Tercer 
estadio: 
Clases 
lógicas 

 Construye clases y 
subclases 

 Explica la inclusión 

 Explica la pertenencia 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA 

3.1. Tipo de investigación 

El tipo de investigación es de tipo aplicada ya que parte del conocimiento generado 

por la investigación básica, tanto para identificar problemas sobre los que se debe 

intervenir como para definir las estrategias de solución.; para (Bunge, 1971) “la 

investigación aplicada es la investigación cuyo propósito es generar conocimiento 

nuevo sobre un hecho o un objeto Investigación aplicada cuyo propósito es dar 

solución a situaciones o problemas concretos e identificables”. 

El nivel de investigación es experimental porque busca la comprobación de la 

variable causal; para Sánchez y Reyes (2014), “el objetivo de la investigación 

experimental, es realizar un experimento que permita demostrar presupuestos e 

hipótesis explicativas, se trabaja en una relación causa-efecto inmediata por lo cual 

requiere la aplicación del método experimental”. (p. 18) 
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3.2. Métodos de investigación 

Los métodos a utilizar son, en forma general el método científico, que “es el proceso 

de indagación para tratar un conjunto de problemas desconocidos, es la manera 

sistematizada de hacer uso del pensamiento reflexivo” (Sánchez y Reyes, 2006, p. 

23); y, en forma específica el método experimental. 

El método experimental es un tipo de método de investigación en el que el 
investigador controla deliberadamente las variables para delimitar 
relaciones entre ellas, está basado en la metodología científica. En este 
método se recopilan datos para comparar las mediciones de 
comportamiento de un grupo control, con las mediciones de un grupo 
experimental. Las variables que se utilizan pueden ser variables 
dependientes (las que queremos medir o el objeto de estudio del 
investigador) y las variables independientes (las que el investigador 
manipula para ver la relación con la dependiente). Además debemos 
controlar todas las demás variables que puedan influir en el estudio 
(variables extrañas). (Radrigan, 2005, p. 1) 

3.3. Diseño de investigación 

El diseño cuasi experimental consiste en administrar a un grupo una prueba previa 

al estímulo o tratamiento experimental, después se le administra el tratamiento y 

finalmente se le aplica una prueba posterior al estímulo. (Hernández, Fernández y 

Baptista, 2010). 

Utilizaremos el diseño cuasi experimental de un solo grupo, pre y post test, cuyo 

diagrama es: 

GC: O1    X         O2 

Dónde: 

GC = Grupo control conformado por los estudiantes de la muestra 

O1 = Pre test  

X = Situación experimental 

O2= Post test 

3.4. Población y muestra 
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La población y muestra estará constituida por 16 estudiantes de 3 y 4 años del 

Programa No Escolarizado de Educación Inicial “Luz de Estrellitas” de Uñas – 

Huancayo, 2018. 

La muestra de estudio es igual al de la población; es decir, es una 
investigación censal; porque cuando la población de estudio está integrado 
por un número reducido de sujetos por ser una población pequeña y finita, 
se tomarán como unidades de estudio e indagación a todos los individuos 
que la integran, por consiguiente, no se aplican criterios muestrales. 
(Balestrini, 2006) 

3.5. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

Para la recolección de datos utilizaremos las siguientes técnicas con sus 

respectivos instrumentos: 

 Técnica de la evaluación: Test de clasificación 

 Técnica de observación: Guía de observación de bloques lógicos numéricos. 

3.6. Validación y confiabilidad de instrumentos 

La validación de los instrumentos se realiza por juicio de expertos. Los instrumentos 

fueron validados por los jueces siguientes: 

Juez 1: Corilla Melchor, Raúl. 

Juez 2: Dueñas Romaní, Walter. 

Juez 3: Huamán Gora, James. 

3.7. Técnicas y métodos de procesamiento de datos 

Para el procesamiento de datos se ha utilizado las técnicas de la estadística 

descriptiva (medidas de tendencia central y de las medidas de dispersión) y de la 

estadística inferencial: t de Student. 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

4.1. Descripción de la experimentación 

La experimentación se ha realizado mediante actividades de aprendizaje. Estas 

actividades se aprecian en la tabla siguiente: 

TABLA N° 1 

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE DE LA EXPERIMENTACIÓN 

PRE TEST   -    VIERNES 5 DE OCTUBRE DEL 2018 

N° FECHA 
ACTIVIDAD 

DE 
APRENDIZAJE 

DESCRIPCIÓN 

1.  Martes 09 
de 
octubre 
del 2018 

Reconocemos 
colores 
 

Los niños y niñas del PRONOEI Luz de Estrellitas 
iniciaron con la actividad Explicando con su propio 
lenguaje el criterio que usó para ordenar y agrupar 
objetos según colores. 
 

2.  Lunes 15 
de 

Aprendemos a 
Contar 
 

Los niños y niñas del aula estrellitas emplean 
estrategias, para resolver problemas simples para 
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octubre 
del 2018 

contar hasta 3 con apoyo de material concreto 
(bloques lógicos) previamente ya trabajados. 
 

3.  Lunes 22 
de 
octubre 
del 2018 

Reconocemos 
formas 
geométricas    
 

Las maestras del aula luz de estrellitas 
proporcionan a los niños y niñas los bloques lógicos 
para corroborar si los niños logran representar los 
objetos de su entorno de forma bidimensional. 
 

4.  Lunes 29 
de 
octubre 
del 2018 

conocemos 
tamaños 
  
 

Los niños y niñas del PRONOEI Luz de Estrellitas 
agrupan objetos expresa la acción realizada con los 
bloques lógicos. 

5.  Lunes 5 
de 
noviembre 
del 2018 

Representamos 
patrones de 
repetición por 
colores 
 

Los alumnos del aula Luz de Estrellitas representan 
un patrón de repetición (hasta Tres elementos) con 
su cuerpo, con material concreto (bloques lógicos), 
luego de la clase desarrollada. 
 

6.  Lunes 12 
noviembre 
del 2018 

Representamos 
patrones de 
repetición por 
formas 
 

Los niños y niñas del aula Luz de Estrellitas 
representan un patrón de repetición (hasta tres 
elementos) con su cuerpo, con material concreto y 
haciendo un recuento de como lo hicieron.  
 

7.  Lunes 19 
de 
noviembre 
del 2018 

Representamos 
patrones de 
repetición por 
tamaños 
 

Los alumnos de aula Luz de Estrellitas representan 
un patrón de repetición por tamaños (hasta tres 
elementos) con su cuerpo, con material concreto, 
tal como lo señala el nuevo currículo nacional. 
 

8.  Lunes 26 
de 
noviembre 
del 2018 

Realizamos 
patrones de 
repetición con 
cantidades 
 

Los niños y niñas del PRONOEI Luz de Estrellitas 
representan patrones de repetición con cantidades 
(hasta Tres elementos) con su cuerpo, con material 
concreto, la maestra evalúa los criterios 
mencionados para esta sesión patrones de 
cantidad.  
 

9.  Miércoles 
28 de 
noviembre 
del 2018 

Agrupación por 
color 

Los niños y niñas del aula Luz de Estrellitas 
agrupan objetos por color con un solo criterio y 
expresan la acción realizada establecida por la 
docente. 
 

10.  Lunes 3 
de 
diciembre 
del 2018 

Agrupamos por 
Tamaños 

Los niños y niñas del aula Luz de Estrellitas 
agrupan objetos con un solo criterio y expresa la 
acción realizada, las maestras van evaluando en 
todo momento. 
 

11.  Miércoles 
5 de 
diciembre 
del 2018 

Agrupación por 
la forma 

Los niños y niñas del aula Luz de Estrellitas 
agrupan objetos según su forma con un solo criterio 
y expresa la acción realizada para lo cual se les 
proporciono los bloques lógicos. 
 

12.  Lunes 10 
de 
diciembre 
del 2018 

Agrupamos por 
Números 

Los niños y niñas del aula Luz de Estrellitas 
agrupan objetos con un solo criterio y expresa la 
acción realizada para lo cual cada niño hace uso de 
sus bloques lógicos. 
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13.  Miércoles 
12 de 
diciembre 
del 2018 

clasificación 
por clase  

Los niños y niñas del aula Luz de Estrellitas 
clasifican por clases, utilizan los bloques lógicos 
numerados. 

 

       JUEVES 13 DE DICIEMBRE   DEL  2018 APLICACIÓN DEL POST TEST 

 

4.2. Presentación de resultados 

4.2.1. Del pre test 

A los estudiantes de la población muestral se les ha aplicado el pre test, cuyos 

resultados se observan en la tabla siguiente: 

TABLA Nº2 

PUNTAJES OBTENIDOS EN EL PRE TEST POR LOS ESTUDIANTES DEL 

GRUPO EXPERIMENTAL 

N° APELLIDOS Y NOMBRES 
PRE TEST 
PRIMER 
ESTADIO 

PRE TEST 
SEGUNDO 
ESTADIO 

PRE TEST 
TERCER  
ESTADIO 

PRE TEST  
CLASIFICA

CIÓN 

1 Añazco Aliaga Nataly Milagros 4 2 0 6 

2 Cuadros Vasquez Anghel 4 0 0 4 

3 Fabian Ricaldi Angela 4 2 0 6 

4 Gamarra Quispe Dae Joel 3 4 0 7 

5 
Molina Sanabria, Valentina 
Angelica  

2 2 0 4 

6 Ordoñez Rojas Yamila 5 5 0 10 

7 Parco Alvarez Samir 3 3 0 6 

8 Quispe Matamoros Cintia 3 4 0 7 

9 Reyes Mayta Yhandy 5 4 0 9 

10 Roman Casachahua Camila 4 2 0 6 

11 Romani Meza Kiara 4 0 0 4 

12 Tarazona Cunyas Dayly 5 5 0 10 

13 Ushiñahua Mallqui Valery 5 2 0 7 

14 Vasquez Inocente Luana 6 5 0 11 

15 Yalico Meza Mahal 2 3 0 5 

Fuente: pre test aplicado al grupo experimental.  
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TABLA Nº3 

DISTRIBUCIÓN DE FRECUENCIA DEL PRE TEST DEL GRUPO 

EXPERIMENTAL 

Xi ni Ni hi Hi hi% Ni% 

4 3 3 0,20 0,20 20,00 20,00 

5 1 4 0,07 0,27 6,67 26,67 

6 4 8 0,27 0,53 26,67 53,33 

7 3 11 0,20 0,73 20,00 73,33 

9 1 12 0,07 0,80 6,67 80,00 

10 2 14 0,13 0,93 13,33 93,33 

11 1 15 0,07 1,00 6,67 100,00 

  15   1,00   100,00   

 Fuente: Idem 

 Interpretaciones 

Los estudiantes de la muestra de estudio en la evaluación de la noción de 

clasificación, en el pre test, alcanzan puntajes que van de 4 a 11 puntos.  

Más del 50% (53,33%) de los estudiantes alcanzan puntajes que oscilan entre 4 y 

6 puntos. Mientras que el 46,77% de los estudiantes logran puntajes entre 7 y 11 

puntos. 

Estas cifras evidencias un nivel muy bajo en la noción de clasificación en el pre test. 
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TABLA Nº4 

CLASIFICACIÓN EN LA ESCALA DE VALORACIÓN DEL PRE TEST DEL 

GRUPO EXPERIMENTAL 

ESCALA ni hi% 

En inicio (0 – 9 puntos) 12 80 

En proceso (10 – 20 puntos) 3 20 

Logro esperado  (21 – 28 puntos) 0 0 

TOTAL 15 100,00 

Fuente: ídem. 

Interpretaciones 

Respecto a la escala de valoración, el 80% de los estudiantes se ubican en le nivel 

en inicio en la noción de clasificación. Mientras que el 20% de los estudiantes, en 

el pre test, se ubican en el nivel en proceso (10 – 20 puntos); y, nadie se encuentra 

ubicado en el nivel logro esperado (21 – 28 puntos).  

Entonces, podemos aseverar que la mayoría de los estudiantes, respecto a la 

noción de clasificación, se encuentran en la escala en inicio. Siendo, entonces, el 

nivel inferior de desarrollo de la noción de clasificación. 
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TABLA Nº4 

ESTIMACIÓN DE ESTADÍGRAFOS DEL PRE TEST DEL GRUPO 

EXPERIMENTAL 

ESTADÍGRAFOS PUNTUACIONES 

Media aritmética 6,8 

Mediana 6 

Moda 6 

Desviación estándar 2,2741 

Coeficiente de variabilidad 33,44% 

Rango 7 

Mínimo 4 

Máximo 11 

Fuente: Idem. 

Interpretaciones 

Del análisis de los estadígrafos de las medidas de centralización se puede señalar 

que: 

 Media aritmética: El promedio de las puntuaciones obtenidas en el pre test 

es 6,7. 

 Moda: la mayoría de los estudiantes obtiene 6 puntos. 

 Mediana: las puntuaciones del 50% de los estudiantes es menor de 6 puntos 

y del otro 50% es mayor de 6 puntos.  

Del análisis de los estadígrafos de dispersión se puede establecer que: 

 Coeficiente de variabilidad: según este estadígrafo los datos son 

heterogéneos, es decir se encuentran muy dispersos respecto a la media 

aritm 
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 4.2.2. Del post test 

Después del proceso de experimentación se ha aplicado el post test al grupo 

experimental, cuyos resultados se presentan en las tablas siguientes: 

TABLA Nº5 

PUNTAJES OBTENIDOS EN EL POST TEST POR LOS ESTUDIANTES DEL 

GRUPO EXPERIMENTAL 

N° APELLIDOS Y NOMBRES 

POST TEST 
PRIMER 
ESTADIO 

POST TEST 
SEGUNDO 
ESTADIO 

POST TEST 
TERCER  

ESTADIO 

POST 
TEST 

CLASIFIC
ACIÓN 

1 Añazco Aliaga Nataly Milagros 10 15 1 26 

2 Cuadros Vasquez Anghel 10 11 3 24 

3 Fabian Ricaldi Angela 10 11 0 21 

4 Gamarra Quispe Dae Joel 10 11 3 24 

5 
Molina Sanabria, Valentina 
Angelica  

10 12 1 23 

6 Ordoñez Rojas Yamila 10 14 3 27 

7 Parco Alvarez Samir 10 15 2 27 

8 Quispe Matamoros Cintia 10 11 1 22 

9 Reyes Mayta Yhandy 8 10 2 20 

10 Roman Casachahua Camila 10 15 2 27 

11 Romani Meza Kiara 10 11 1 22 

12 Tarazona Cunyas Dayly 10 7 1 18 

13 Ushiñahua Mallqui Valery 10 11 1 22 

14 Vasquez Inocente Luana 10 14 2 26 

15 Yalico Meza Mahal 10 14 2 26 

Fuente : post test aplicado al grupo experimental. 

El análisis de estos datos, se aprecian en las tablas que se presentan a 

continuación: 
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TABLA Nº6 

DISTRIBUCIÓN DE FRECUENCIA DEL POST TEST DEL GRUPO 

EXPERIMENTAL 

Xi ni Ni hi Hi hi% Ni% 

18 1 1 0,07 0,07 6,67 6,67 

20 1 2 0,07 0,07 6,67 13,33 

21 1 3 0,07 0,07 6,67 20,00 

22 3 6 0,20 0,20 20,00 40,00 

23 1 7 0,07 0,07 6,67 46,67 

24 2 9 0,13 0,13 13,33 60,00 

26 3 12 0,20 0,20 20,00 80,00 

27 3 15 0,20 0,20 20,00 100,00 

  15   1,00   100,00   

Interpretaciones 

En el post test, los puntajes de los estudiantes del grupo experimental, van desde 

18 hasta 27 puntos. El puntaje máximo a obtener es de 28 puntos. Ningún 

estudiante obtuvo puntajes menores de 18. 

Esto implica, que la mayoría de estudiantes, en el post test, han alcanzado puntajes 

satisfactorios en la noción de clasificación, debido al uso de los bloques lógicos 

numéricos. 
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TABLA Nº7 

CLASIFICACIÓN EN LA ESCALA DE VALORACIÓN DEL POST TEST DEL 

GRUPO EXPERIMENTAL 

ESCALA ni hi% 

En inicio (0 – 9 puntos) 0 0 

En proceso (10 – 20 puntos) 2 13,33 

Logro esperado  (21 – 28 puntos) 13 86,67 

TOTAL 15 100,00 

Fuente: idem 

Interpretaciones 

En el post test, los estudiantes del grupo experimental, se ubican en un 86,67% en 

el nivel de logro esperado; el 13,33% se ubican en el nivel en proceso; y, nadie ha 

logrado ubicarse en el nivel en inicio. 

Estos datos nos informan que los estudiantes han desarrollado la noción de 

clasificación de manera satisfactoria, gracias a la utilización de manera sistemática 

de los bloques lógicos numéricos. Destacando, entonces, la gran utilidad de este 

material en la construcción de la noción de clasificación. 
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TABLA Nº8 

DETERMINACIÓN DE ESTADÍGRAFOS DEL POST TEST DEL GRUPO 

EXPERIMENTAL 

ESTADÍGRAFOS PUNTUACIONES 

Media aritmética 23,6 

Mediana 24 

Moda 22 

Desviación estándar 2,82 

Coeficiente de variabilidad 11,92% 

Rango 9 

Mínimo 18 

Máximo 27 

Fuente Idem. 

Interpretaciones 

Del análisis de los estadígrafos de centralización se puede establecer que: 

 Media aritmética: El promedio de las puntuaciones obtenidas en el post test 

es 23,6. 

 Moda: la mayoría de los estudiantes obtiene 22 puntos. 

 Mediana: las puntuaciones del 50% de los estudiantes es menor de 24 

puntos y del otro 50% es mayor de 24 puntos.  

Del análisis de los estadígrafos de dispersión se puede establecer que: 

 Coeficiente de variabilidad: no existe demasiada variabilidad en los datos, 

porque el CV no es mayor del 30%, y solo alcanza a 11,92 %.  

  



 

 

53 

 

TABLA Nº9 

RESULTADOS COMPARATIVOS DEL PRE TEST Y POST TEST DEL GRUPO 

EXPERIMENTAL 

MEDIDAS 
ESTADÍ-
GRAFOS 

PRE TEST 
RELA-
CIÓN 

POST TEST 

MEDIDAS 
DE 

TENDENCIA 
CENTRAL 

X  6,8 < 23,6 

Me 6 < 24 

Mo 6 < 22 

MEDIDAS 
DE DISPER-

SIÓN 

s2 2,2741 < 2,82 

R 7 < 9 

CV 33,44% > 11,92% 

Fuente: Idem. 

Interpretaciones  

Apreciamos la evolución de las medidas de centralización, mientras que en el pre 

test asumen valores más pequeños frente a los valores que asumen en el post test. 

Esto debido a las puntuaciones obtenidas en la evaluación de la noción de 

clasificación después de la experimentación. Es decir, la noción de clasificación en 

los estudiantes se ha desarrollado de manera adecuada gracias al uso de los 

bloques lógicos numéricos. 

Respecto a las medidas de dispersión, se puede aseverar que en el post test los 

datos obtenidos son más homogéneos; es decir, se encuentran más cerca de la 

media aritmética; lo que no ocurre con los datos del pre test. 

En síntesis, los estudiantes de la muestra de estudio desarrollan la noción de 

clasificación gracias al uso sistemático de los bloques lógicos en las sesiones de 

aprendizaje. 
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4.3. Contrastación de hipótesis 

4.3.1. Contrastación de la hipótesis específica 1 

La contrastación de hipótesis se realiza mediante la prueba “t” de Student, 

siguiendo el ritual de significancia estadística: 

A. Planteamiento de la hipótesis nula (H0) y de la hipótesis alterna (H1) 

H0 = Los bloques lógicos numéricos NO influyen significativamente en el 

aprendizaje del primer estadio: colecciones figurales de la noción de 

clasificación en estudiantes de 3 y 4 años del Programa No Escolarizado 

de Educación Inicial “Luz de Estrellitas” de Uñas – Huancayo, 2018. 

H1 = Los bloques lógicos numéricos influyen significativamente en el 

aprendizaje del primer estadio: colecciones figurales de la noción de 

clasificación en estudiantes de 3 y 4 años del Programa No Escolarizado 

de Educación Inicial “Luz de Estrellitas” de Uñas – Huancayo, 2018. 

B. Establecimiento el nivel de significancia 

Nivel de significación = 0,05. 

C. Elección del estadístico de prueba  

t de Student para muestras relacionadas. 

D. Lectura del p-valor 

Mediante el software SPSS se calcula el p-valor de la t de Student: 
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TABLA Nº9 

PRUEBA DE MUESTRAS RELACIONADAS DE LA DIMENSIÓN PRIMER 

ESTADIO: COLECCIONES FIGURALES DE LA NOCIÓN DE CLASIFICACIÓN 

DE LA MUESTRA DE ESTUDIO EN EL PRE Y POST TEST 

 Diferencias relacionadas 

t gl 
Sig. 

(bilateral) Media 
Desvia-
ción típ. 

Error 
típ. de 

la 
media 

95% Intervalo de 
confianza para la 

diferencia 

Inferior 
Supe-
rior 

Par 1 

PRE TEST 

PRIMER 

ESTADIO - 

POST TEST 

PRIMER 

ESTADIO 

-5,933 1,387 ,358 -6,701 -5,165 -16,568 14 ,000 

p-valor = 0,000 

E. Toma de decisiones 

Si p-valor < 0,05 se acepta la hipótesis alterna y se rechaza la hipótesis nula. Pero, 

si p-valor > 0,05 se acepta la hipótesis nula y se rechaza la hipótesis alterna. 

En este caso p-valor = 0,000 

F. Conclusión estadística 

Como p-valor < 0,05, se acepta la hipótesis alterna y se rechaza la hipótesis nula. 

Por tanto, se concluye que: los bloques lógicos numéricos influyen 

significativamente en el aprendizaje del primer estadio: colecciones figurales de la 

noción de clasificación en estudiantes de 3 y 4 años del Programa No Escolarizado 

de Educación Inicial “Luz de Estrellitas” de Uñas – Huancayo, 2018. 
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4.3.2. Contrastación de la hipótesis específica 2 

A. Planteamiento de la hipótesis nula (H0) y de la hipótesis alterna (H1) 

H0 = Los bloques lógicos numéricos NO influyen significativamente en el 

aprendizaje del segundo estadio: colecciones no figurales de la noción de 

clasificación en estudiantes de 3 y 4 años del Programa No Escolarizado 

de Educación Inicial “Luz de Estrellitas” de Uñas – Huancayo, 2018. 

H1 = Los bloques lógicos numéricos influyen significativamente en el 

aprendizaje del segundo estadio: colecciones no figurales de la noción de 

clasificación en estudiantes de 3 y 4 años del Programa No Escolarizado 

de Educación Inicial “Luz de Estrellitas” de Uñas – Huancayo, 2018. 

B. Establecimiento el nivel de significancia 

Nivel de significación = 0,05. 

C. Elección del estadístico de prueba  

El estadístico de prueba es la t de Student para muestras relacionadas. 

D. Lectura del p-valor 

Con ayuda de programa SPSS se estima y se da lectura al p-valor de la t de 

Student: 
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TABLA Nº10 

PRUEBA DE MUESTRAS RELACIONADAS DE LA DIMENSIÓN SEGUNDO 

ESTADIO: COLECCIONES NO FIGURALES DE LA NOCIÓN DE 

CLASIFICACIÓN DE LA MUESTRA DE ESTUDIO EN EL PRE Y POST TEST 

 Diferencias relacionadas 

t gl 
Sig. 

(bilateral) Media 
Desvia-
ción típ. 

Error 
típ. de 

la 
media 

95% Intervalo de 
confianza para la 

diferencia 

Inferior 
Supe-
rior 

Par 2 

PRE TEST 

SEGUNDO 

ESTADIO - 

POST TEST 

SEGUNDO 

ESTADIO 

-9,267 2,915 ,753 -10,881 -7,653 -12,313 14 ,000 

p-valor = 0,000 

E. Toma de decisiones 

La decisión que se toma está en función a p-valor: 

Si p-valor < 0,05 se acepta la hipótesis alterna y se rechaza la hipótesis nula. Pero, 

si p-valor > 0,05 se acepta la hipótesis nula y se rechaza la hipótesis alterna. 

F. Conclusión estadística 

Entonces, p-valor < 0,05, se acepta la hipótesis alterna y se rechaza la hipótesis 

nula. 

Por ello, se concluye que: los bloques lógicos numéricos influyen significativamente 

en el aprendizaje del segundo estadio: colecciones no figurales de la noción de 

clasificación en estudiantes de 3 y 4 años del Programa No Escolarizado de 

Educación Inicial “Luz de Estrellitas” de Uñas – Huancayo, 2018. 

  



 

 

58 

 

4.3.3. Contrastación de la hipótesis específica 3 

A. Planteamiento de la hipótesis nula (H0) y de la hipótesis alterna (H1) 

H0 = Los bloques lógicos numéricos NO influyen significativamente en el 

aprendizaje del tercer estadio: clases lógicas de la noción de clasificación 

en estudiantes de 3 y 4 años del Programa No Escolarizado de Educación 

Inicial “Luz de Estrellitas” de Uñas – Huancayo, 2018. 

H1 = Los bloques lógicos numéricos influyen significativamente en el 

aprendizaje del tercer estadio: clases lógicas de la noción de clasificación 

en estudiantes de 3 y 4 años del Programa No Escolarizado de Educación 

Inicial “Luz de Estrellitas” de Uñas – Huancayo, 2018. 

B. Establecimiento el nivel de significancia 

Nivel de significación = 0,05. 

C. Elección del estadístico de prueba  

El estadístico de prueba es la t de Student para muestras relacionadas. 

D. Lectura del p-valor 

Con ayuda de programa SPSS se estima y se da lectura al p-valor de la t de 

Student: 
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TABLA Nº11 

PRUEBA DE MUESTRAS RELACIONADAS DE LA DIMENSIÓN TERCER 

ESTADIO: CLASES LÓGICAS DE LA NOCIÓN DE CLASIFICACIÓN DE LA 

MUESTRA DE ESTUDIO EN EL PRE Y POST TEST 

 Diferencias relacionadas 

t gl 
Sig. 

(bilateral) Media 
Desvia-
ción típ. 

Error 
típ. de 

la 
media 

95% Intervalo de 
confianza para la 

diferencia 

Inferior 
Supe-
rior 

Par 3 

PRE TEST 

TERCER  

ESTADIO - 

POST TEST 

TERCER  

ESTADIO 

-1,667 ,900 ,232 -2,165 -1,168 -7,174 14 ,000 

p-valor = 0,000 

E. Toma de decisiones 

La decisión que se toma está en función a p-valor: 

Si p-valor < 0,05 se acepta la hipótesis alterna y se rechaza la hipótesis nula. Pero, 

si p-valor > 0,05 se acepta la hipótesis nula y se rechaza la hipótesis alterna. 

F. Conclusión estadística 

Entonces, p-valor < 0,05, se acepta la hipótesis alterna y se rechaza la hipótesis 

nula. 

Por ello, se concluye que: los bloques lógicos numéricos influyen significativamente 

en el aprendizaje del tercer estadio: clases lógicas de la noción de clasificación en 

estudiantes de 3 y 4 años del Programa No Escolarizado de Educación Inicial “Luz 

de Estrellitas” de Uñas – Huancayo, 2018. 
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4.3.3. Contrastación de la hipótesis general 

A. Planteamiento de la hipótesis nula (H0) y de la hipótesis alterna (H1) 

H0 = Los bloques lógicos numéricos NO influyen significativamente en el 

aprendizaje de la noción de clasificación en estudiantes de 3 y 4 años del 

Programa No Escolarizado de Educación Inicial “Luz de Estrellitas” de 

Uñas – Huancayo, 2018. 

H1 = Los bloques lógicos numéricos influyen significativamente en el 

aprendizaje de la noción de clasificación en estudiantes de 3 y 4 años del 

Programa No Escolarizado de Educación Inicial “Luz de Estrellitas” de 

Uñas – Huancayo, 2018. 

B. Establecimiento el nivel de significancia 

Nivel de significación = 0,05. 

C. Elección del estadístico de prueba  

t de Student para muestras relacionadas. 

D. Lectura del p-valor 

Con ayuda de programa SPSS calculamos y leemos el p-valor de la t de Student: 
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TABLA Nº12 

PRUEBA DE MUESTRAS RELACIONADAS DE LA VARIABLE NOCIÓN DE 

CLASIFICACIÓN DE LA MUESTRA DE ESTUDIO EN EL PRE Y POST TEST 

 Diferencias relacionadas 

t gl 
Sig. 

(bilateral) Media 
Desvia-
ción típ. 

Error 
típ. de 

la 
media 

95% Intervalo de 
confianza para la 

diferencia 

Inferior 
Supe-
rior 

Par 4 

PRE TEST  

CLASIFICA-

CIÓN - POST 

TEST 

CLASIFICA-

CIÓN 

-

16,867 
3,815 ,985 -18,979 -14,754 -17,124 14 ,000 

p-valor = 0,000 

E. Toma de decisiones 

La decisión que se toma está en función a p-valor: 

Si p-valor < 0,05 se acepta la hipótesis alterna y se rechaza la hipótesis nula. Pero, 

si p-valor > 0,05 se acepta la hipótesis nula y se rechaza la hipótesis alterna. 

En este caso p-valor = 0,000 

F. Conclusión estadística 

Como p-valor < 0,05, se acepta la hipótesis alterna y se rechaza la hipótesis nula. 

Por tanto, se concluye que: los bloques lógicos numéricos influyen 

significativamente en el aprendizaje de la noción de clasificación en estudiantes de 

3 y 4 años del Programa No Escolarizado de Educación Inicial “Luz de Estrellitas” 

de Uñas – Huancayo, 2018. 

4.4. Discusión de resultados 

Se ha observado las ventajas que tiene el uso de los bloques lógicos numéricos en 

el desarrollo de la noción de clasificación de los estudiantes de 3 y 4 años de edad. 
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Esto se evidencia por los resultados obtenidos en el pre y post test; es decir, los 

resultados en el post test son más sobresaliente que el pre test (Ver Tablas 1; 2; 3; 

4; 5; 6 y 7). Además, mediante la prueba de hipótesis se llega a demostrar su 

validez; por ende, se comprueba que los bloques lógicos numéricos influyen 

significativamente en el aprendizaje de la noción de clasificación. 

En ese sentido, se concuerda con Lara (2016) cuando asevera que los bloques 

lógicos son piezas de colores primarios y se utilizan para enseñar conceptos 

matemáticos, sin embargo, algunas docentes trabajan con los bloques lógicos 

como un medio de distracción más no para trabajar conceptos; además, la 

secuencia en el proceso de enseñanza-aprendizaje de las relaciones lógico- 

matemáticas son las siguientes: características de los objetos (forma, color, 

tamaño), noción de cantidad, geometría, unidades no convencionales y seriación. 

Aunque, Lara se olvida de la clasificación, hace un acercamiento a la secuencia de 

los conocimientos que los estudiantes deben seguir para construir el número. 

Por otro lado, respecto al estudio que realizan Cerón y Gutiérrez (2015), respecto 

a la construcción del concepto de número natural en preescolar mediante juegos 

con materiales manipulativos, podemos señalar que los bloques lógicos numéricos 

pueden ser considerados como materiales manipulativos; por ende, es válido los 

aportes de estos investigadores en la medida que es importante el juego y los 

materiales manipulativos en la construcción del concepto de número natural. 

Asimismo, estamos de acuerdo con Andrade (2012), cuando asevera que es 

importante la enseñanza de las habilidades de clasificación y de memoria en el niño 

preescolar como parte de su desarrollo integral, quienes elaboran por si mismos 

sus conceptos, construyendo sus conocimientos a través de la manipulación de 

objetos y su interacción con sus compañeros y adultos que lo rodean. 

Frente a los estudios de Rafael (2016) y Valencia (2014) podemos decir que la 

noción de clasificación requiere necesariamente que los docentes se involucren en 

su desarrollo; es decir, se debe incentivar y estimular su desarrollo mediante el uso 

de materiales manipulativos, en nuestro caso mediante el uso de los bloques 

lógicos numéricos. 
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Salazar y Zerga (2013) demuestran la eficacia del programa jugando aprendo sobre 

la noción de clasificación en niños de 5 años, lo cual es factible y concuerda con 

nuestro estudio porque la estrategia para poner en escenario a los bloques lógicos 

numéricos es el juego libre y el juego dirigido principalmente. Además, se debe 

incorporar los recursos de las tecnologías de la información y comunicación (TIC) 

a través de los juegos digitales, tal como asevera Jara (2012).  

En síntesis, las actividades lúdicas y el uso de material manipulativo como los 

bloques lógicos numéricos, contribuyen al desarrollo de las nociones lógico 

matemáticos, especialmente de la noción de clasificación (Barrios y Muñoz, 2017 

 

 

 

 

 



 

 

CONCLUSIONES 

1. Los bloques lógicos numéricos influyen significativamente en el aprendizaje de 

la noción de clasificación en estudiantes de 3 y 4 años del Programa No 

Escolarizado de Educación Inicial “Luz de Estrellitas” de Uñas – Huancayo, 

2018; porque p-valor < 0,05. 

2. Los bloques lógicos numéricos influyen significativamente en el aprendizaje del 

primer estadio: colecciones figurales de la noción de clasificación en 

estudiantes de 3 y 4 años del Programa No Escolarizado de Educación Inicial 

“Luz de Estrellitas” de Uñas – Huancayo, 2018, puesto que p-valor < 0,05. 

3. Los bloques lógicos numéricos influyen significativamente en el aprendizaje del 

segundo estadio: colecciones no figurales de la noción de clasificación en 

estudiantes de 3 y 4 años del Programa No Escolarizado de Educación Inicial 

“Luz de Estrellitas” de Uñas – Huancayo, 2018, ya que se ha encontrado que 

p-valor < 0,05. 

4. Los bloques lógicos numéricos influyen significativamente en el aprendizaje del 

tercer estadio: clases lógicas de la noción de clasificación en estudiantes de 3 

y 4 años del Programa No Escolarizado de Educación Inicial “Luz de Estrellitas” 

de Uñas – Huancayo, 2018, porque p-valor < 0,05. 

 



 

 

 

 

 

RECOMENDACIONES 

A los docentes: 

1. Deben incorporar en sus sesiones de aprendizaje a los bloques lógicos 

numéricos, como un material manipulativo de vital importancia en la 

construcción de la noción de clasificación de los estudiantes. 

A los padres de familia: 

2. Deben propiciar que sus hijos jueguen con los bloques lógicos numéricos con 

la finalidad de procurar el desarrollo de las nociones lógico matemáticas, 

especialmente de la noción de clasificación. 

A los estudiantes de formación magisterial:  

3. Deben utilizar los bloques lógicos numéricos por las bondades que tiene en la 

construcción de la noción de clasificación; además, debe procurar la creación 

de otros materiales que conlleven a la construcción de las nociones lógico 

matemático de los estudiantes.  
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